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Resumo

Este ensaio tem como proposta analisar a Lei n? 11.645 (2008) sob a a luz do
feminismo decolonial. Para isso, o texto aborda a importancia da Lei n2 11.645 (2008),
que inclui no curriculo escolar o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
como um passo crucial para desafiar a hegemonia eurocéntrica do conhecimento. O
feminismo decolonial é apresentado como uma lente critica que destaca a necessidade
de representatividade e desconstrucdo das estruturas de poder que marginalizam
mulheres negras e indigenas. Além disso, discute-se o epistemicidio racial, que silencia
e exclui os saberes e culturas afro-brasileiras e indigenas do curriculo educacional. Por
fim, a pedagogia critica é mencionada como uma abordagem essencial para desmantelar
as hierarquias de poder presentes na educacdo e promover uma reflexdao profunda sobre
identidade, conhecimento e rela¢des sociais. Esses elementos convergem para a

necessidade de uma educac¢do verdadeiramente decolonial, inclusiva e antirracista.
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1. Introdugao

No estudo de Nilma Gomes (2017) sobre o papel do Movimento Negro no Brasil, ela
destacou que o movimento desempenha um papel educativo fundamental na
estrutura do pais. Ao longo de anos de pesquisa, a autora explorou o histérico dos
Movimentos Negros no Brasil, especialmente sob uma perspectiva educacional
emancipatéria. Gomes (2017) argumenta que o Movimento Negro ndo apenas se
envolve em lutas sociais, mas também contribui para a formagdo de novos lideres
politicos e para a criagao de novos conhecimentos.

Essa perspectiva académica de Nilma Gomes é refletida na pratica, como foi
evidenciado pela Marcha de Zumbi (Memorial da democracia, 1995), em 1995, que
representa um marco significativo no Movimento Negro brasileiro. Essa mobilizacdo
demonstrou a busca por igualdade e reconhecimento das contribui¢cdes da populagao
afrodescendente, destacando a necessidade de politicas afirmativas para enfrentar a
exclusdo e promover a inclusao social e educacional dos negros no Brasil.

Um dos desdobramentos importantes da Marcha de Zumbi foi a intensificacdo do
debate sobre auséncia de politicas publicas para a populagdo negra, como o
reconhecimento e destaque para a histéria e cultura afro-brasileira. Essa discussao
pressionou o congresso e levou a criagdo e promulgacao da Lei n2 10.639, 09 de janeiro
de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) — Lei n?
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as
escolas, publicas e privadas, do ensino fundamental e médio.

A Lei n2 10.639 (2003) foi atualizada pela Lei n2 11.645, de 10 de marco de 2008, que
incluiu, também, a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura indigena. A redacdo

da Lei n2 11.645 (2008) estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,

torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histdria e
da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,

tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no



Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,

resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica

e de literatura e histéria brasileiras.

Essa legislacdo é um importante passo na redefinicdo das diretrizes curriculares para
o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. Seu objetivo principal é
promover a compreensdo da formacdo da sociedade brasileira a partir dos dois grupos
étnicos mencionados, destacando a importancia do negro e do indigena na construgao
da identidade nacional. Conforme previsto pela prépria Lei, busca-se recuperar as
contribuicdes desses grupos em areas sociais, econdmicas e politicas que moldaram a
histéria do Brasil.

As alteragbes na LDB orientam os educadores a enfatizar, em suas praticas
pedagdgicas, a influéncia da cultura afro-brasileira e indigena como elemento
fundamental na formacdo da sociedade brasileira. Isso implica reconhecer os negros
como agentes histdricos e valorizar as obras e ideias de importantes intelectuais negros
e indigenas brasileiros, além de abordar aspectos culturais como musica, culindria, danca
e religides de origem africana e indigena.

Ao analisarmos a implementacdo da Lei n? 11.645 (2008), podemos compreender
melhor a valorizagao e ressignificacdo das raizes africanas e indigenas, que contribuem
para a rica diversidade cultural do Brasil. Nesse sentido, é fundamental refletir sobre a
importancia de conhecermos os conteudos relacionados as culturas afro-brasileiras e
indigenas. Compreender nossa histdria é essencial para entender nossa identidade e
vislumbrar nosso potencial futuro.

Além disso, uma analise interseccional a luz do feminismo decolonial destaca a
importancia da representatividade nas discussGes sobre histdria e cultura afro-brasileira
e indigena no curriculo escolar. Mulheres negras e indigenas enfrentam multiplas formas
de opressdao que sdo frequentemente invisibilizadas nas narrativas dominantes.
Portanto, é fundamental que a implementacdo da Lei n? 11.645 (2008) leve em
consideracdo essa interseccionalidade, garantindo a inclusdo de perspectivas diversas e

a amplificacdo das vozes das mulheres marginalizadas. Isso implica ndo apenas incluir



seus relatos e contribuigdes histéricas, mas também questionar as estruturas de poder
que perpetuam sua exclusao e subalternizacdo. O objetivo da pesquisa é de carater
exploratério, pois se trata de um capitulo do trabalho de tese, que ainda esta em
desenvolvimento, que busca dialogar conceitos latino americanos, especialmente da

autora Lélia Gonzalez, com as politicas afirmativas brasileiras.

2. A importancia de um feminismo decolonial na educagao antirracista

Os dados mais atuais do Censo Escolar (2023), em 2022, nos mostram que cerca de
54% das criangas e adolescentes matriculadas no ensino fundamental e de ensino médio
das redes publicas e privadas de ensino sdo pretas e 1,4% sdo indigenas. Esse nUmero
é representativo, principalmente se compararmos com os dados do ultimo Censo
realizado no Brasil, que mostra que 55,5% da populagao brasileira se autodeclara negra
(pretos e pardos)? e 0,6% se autodeclaram indigena (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, 2023). Os dois grupos étnicos representam mais da metade da
populacdo brasileira, mas mesmo sendo maioria ndo tem suas histdrias e culturas
representadas, celebradas e recontadas em ambiente escolar. Sendo necessdrio uma
legislagao que obrigue as entidades de ensino a incluir o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena e, assim, tentar garantir uma educagdo mais inclusiva e
representativa.

Nesse sentido, o feminismo decolonial oferece uma perspectiva fundamental para
aprofundar a analise da Lei n? 11.645 (2008) e suas implicagdes para a construcdo de
uma educacdo verdadeiramente antirracista e inclusiva. Essa vertente do feminismo
guestiona ndo apenas a exclusdo histdrica dos saberes e das experiéncias das mulheres
negras e indigenas, mas também as formas como o patriarcado e o racismo se
entrelagcam para perpetuar a opressao e a marginalizagao.

Segundo Verges (2020) o feminismo decolonial se posiciona contra o capitalismo e o
imperialismo, reconhecendo que esses sistemas perpetuam a exploracdo e a opressao

das mulheres, especialmente as mulheres do Sul Global. Ele denuncia politicas de

2 Conforme o IBGE (2022), o termo ‘pardo’ foi definido como as pessoas que se identificam com a
combinagdo de duas ou mais raga ou cor, ja o termo ‘preto’, foi definido por aquelas pessoas que se
identificam com predominancia de tracos fendtipos afrodescendentes manifestados como pela cor mais
escura da pele.



desapropriagdo, colonizagdo, extrativismo e destruicdo da vida, destacando a
interconexdo entre as lutas feministas e as lutas anticapitalistas e anticoloniais. O que
incluia forma como as histérias sdo contadas e por qual perspectiva ela é contada.

A histéria dos negros no Brasil é frequentemente contada sob a ética do colonizador,
refletindo uma narrativa dominante que minimiza ou distorce as contribuicdes e
experiéncias desse grupo. Ao longo dos anos, essa perspectiva foi sendo perpetuada e
reproduzida nos curriculos escolares, nos meios de comunicacdo e na cultura em geral.
Essa abordagem tende a destacar apenas os aspectos que favorecem a visdo
eurocéntrica da histéria, marginalizando as vozes e experiéncias dos negros e negras.

Uma das maneiras pelas quais essa visdo colonizadora se manifesta é na falta de
representacao e reconhecimento das contribuicdes dos negros para a formagdo da
identidade nacional. Maria Lugones (2008) argumenta que é fundamental identificar e
confrontar a colonialidade do poder como um passo essencial para alcancgar a justica e a
igualdade. A autora explica que colonialidade se desenvolve a partir da compreensao
das relagdes de poder e dominagdao colonial que influenciam profundamente as
dinamicas de género e sociais em contextos coloniais e pds-coloniais. Por isso, lutamos
para evitar a exclusdo histdrica e intelectual das mulheres ndo brancas dos movimentos
de libertagao em prol das mulheres.

Podemos extrapolar esse conceito e fazer alusdo a exclusdo em contexto educacional,
onde os conteudos sobre histdria e cultura afro-brasileira foram negligenciados ou
tratados de forma superficial ao longo dos anos, contribuindo para o epistemicidio racial.
O termo foi redefinido pela escritora e filésofa brasileira Sueli Carneiro (2005), que
conceituou epistemicidio racial como o processo de apagamento e silenciamento dos
conhecimentos, memédrias e culturas afro-brasileiras, indigenas e quilombolas no
contexto brasileiro. Esse apagamento ocorre ndo apenas por meio de uma imposicao do
conhecimento hegemonico eurocéntrico que perpetua esteredtipos e hierarquias
racistas, mas também pela exclusdo de suas narrativas histéricas e culturais dos
curriculos educacionais.

De acordo com Vergés (2020) é crucial criticar os epistemicidios para compreender as
dindmicas de poder e conhecimento que moldaram e continuam a moldar nossa
sociedade. A autora explica que, através de uma lente decolonial, exploramos como

sistemas de opressdo tém historicamente silenciado e marginalizado saberes, estéticas



e povos inteiros, relegando-os a invisibilidade e negando sua contribui¢gdao para a
constru¢do do conhecimento humano. Neste contexto, emerge a necessidade de
qguestionar e desafiar as estruturas de poder que perpetuam a hegemonia do
conhecimento ocidental, rejeitando a narrativa eurocéntrica que marginaliza e
desvaloriza outras formas de sabedoria e expressao cultural.

Para Verges (2020), os feminismos de politica decolonial surgem como agentes
importantes nesse processo, buscando resgatar e valorizar os saberes e experiéncias das
mulheres marginalizadas, reconhecendo as interse¢des entre raca, género, classe e
sexualidade. No entanto, essa critica ndo se limita apenas ao conhecimento académico,
mas se estende também as praticas sociais e politicas que perpetuam a opressdo e a
exclusdo. A pedagogia decolonial critica propde uma abordagem transversal e
contextualizada, que busca desmantelar as hierarquias de poder e revelar as redes de
opressdo presentes nas estruturas sociais, econdmicas e culturais (Verges, 2020).

Ademais, ainda segundo Vergés (2020), a pedagogia decolonial critica é uma
abordagem educacional que visa desafiar as estruturas de poder coloniais presentes no
sistema educacional e promover uma reflexdo profunda sobre as relacées de poder,
conhecimento e identidade. Ela emerge como uma resposta a necessidade de
desconstruir as narrativas hegemonicas que perpetuam a marginaliza¢do, a opressao e
a exclusao de certos grupos sociais. Essa pedagogia reconhece que os sistemas
educacionais foram historicamente utilizados como ferramentas de colonizagao,
impondo uma visao de mundo eurocéntrica e desvalorizando outros saberes e culturas.
Portanto, a pedagogia decolonial critica propde uma ruptura com esse modelo,
buscando reconhecer e valorizar a diversidade de perspectivas e conhecimentos.

A pedagogia decolonial critica ndo se limita apenas ao conteudo curricular, mas
permeia todas as dimensdes da pratica educativa, desde a selecdo de materiais didaticos
até as interagdes em sala de aula. Essa abordagem permite que os educadores e alunos
guestionem as estruturas de poder presentes no ambiente escolar e explorem novas
formas de conhecimento e aprendizado. O que se a linha ao propdsito da Lei n? 11.645
(2008) ao trazer a obrigatoriedade de se estudar, desde o inicio da formacao escolar, a
histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

Além disso, a pedagogia decolonial critica visa desmantelar as hierarquias de poder e

revelar as redes de opressao presentes nas estruturas sociais, econdmicas e culturais.



Isso envolve uma andlise cuidadosa das relacdes entre raca, género, classe e outras
formas de identidade, bem como uma reflexao sobre como essas relagdes se manifestam
no contexto educacional. Logo, ao promover uma educacao mais inclusiva e plural, a
pedagogia decolonial critica busca criar espagos de aprendizado onde todas as vozes sdo
valorizadas e respeitadas. Isso significa reconhecer e enfrentar os desafios e as injusticas
que afetam comunidades historicamente marginalizadas, bem como buscar formas de

transformar o sistema educacional para torna-lo mais justo e igualitario para todos.

3. Desafios e perspectivas de rompimento do “lugar de negro”

Por fim, além dos avangos proporcionados pela Lei n2 11.645 (2008), é essencial
reconhecer os desafios persistentes no contexto educacional brasileiro, especialmente
quando examinados a luz do feminismo decolonial. Esta abordagem critica revela a
necessidade de uma desconstru¢do mais profunda das estruturas de poder que
perpetuam a marginaliza¢ao das vozes femininas, especialmente as de mulheres negras
e indigenas. Embora a inclusdo de conteldos afro-brasileiros e indigenas seja um passo
importante, é fundamental considerar como essas narrativas sdo apresentadas, quem as
representa e como sdo integradas as praticas pedagogicas de forma a desafiar a
hierarquia do conhecimento eurocéntrico.

A Lei n? 11.645 (2008) ndo estabelece normas especificas para sua execucdo e
praticas de acompanhamento minucioso nas instituicdes, o que pode acarretar em uma
aplicacao parcial ou, em casos mais extremos, desvio total do que foi prescrito. Sem um
devido acompanhamento e punicdes para os casos que se desvirtuam da legislacdo, o
racismo pode encontrar portas abertas em instituicdes que ja sinalizavam problemas
com essa tematica. Nao é incomum encontrar livros didaticos dos anos 90 (ou até mais
recentes) que romantizem a coloniza¢do, pontuando o lugar de negros e indigenas a
margem da sociedade, com preconceitos e esteriotipos floclorizados.

A autora Lélia Gonzalez e o pesquisador Carlos Hasenbalg escreveram um livro
publicado originalmente em 1982 com o titulo Lugar de negro, que traz reflexdes
importantes na compreensao do racismo e, sobretudo, possibilita um paralelo no
contexto da pesquisa, sobre como o preconceito e a discriminagdo racial no ambiente
escolar. No livro, Gonzalez e Hasenbalg (2022) destacam que a desigualdade no

tratamento entre pessoas negras e brancas se manifesta dentro de diversas instituicdes



— publicas, privadas, politicas, educacionais, religiosas, entre outras. Nesse sentido, é
pertinente recorrer a teoria do lugar natural de Aristételes, segundo a qual o grupo
dominante tende a ocupar os melhores espacos fisicos e geograficos, com maior acesso
a moradia digna e qualidade de vida. No Brasil, esse "lugar natural" foi historicamente
imposto a populacdo negra de forma oposta, relegando-a a condicdes de vulnerabilidade
e exclusdo. Pessoas negras enfrentam, ainda hoje, obstaculos significativos em relagdo a
mobilidade urbana, moradia, saude, educacdo e insercdo no mercado de trabalho,
apesar de serem cidadas brasileiras. Essa perspectiva se alinha a realidade vivida por
trabalhadores negros descendentes de africanos escravizados, trazidos ao pais para
desempenhar funcdes laborais sem acesso aos direitos bdsicos de uma vida digna
(Gonzalez & Hasenbalg, 2002).

Apds anos de implementacdo da Lei n? 11.645 (2008), o que se tem hoje é a
visualizacdo de que a legislacdo é capaz de possibilitar uma mudanca de perspectiva
desse “lugar natural” de pessoas negras na sociedade. Contudo, ao mesmo tempo
percebemos que sem ferramentas para acompanhar o cumprimento da Lei em sua
completude e, sobretudo, sem incorporar a sociedade em processos educativos amplos,
gue transcendam o espaco escolar e alcancem todos os meios sociais, corre o risco da
Lei pode ser apenas mais uma legislacdo rasa sem aplicabilidade.

O conhecimento sobre a histdria e a cultura afro-brasileira e indigena precisa ser
incorporado de forma natural, e ndo apenas como uma exigéncia legal — especialmente
em uma sociedade multicultural. Essa abordagem implicaria na efetivacdo de um
conjunto de leis que regulam, de fato, a politica indigenista e afro-brasileira no pais.

Contudo, ha uma contradicdo evidente: o préprio Estado que impde a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena ndo assegura
plenamente, por exemplo, os direitos territoriais e a participacdo livre dos povos
indigenas, o que acaba gerando tensdes e conflitos. A escola, em vez de ser um espaco
de valorizacdo desses saberes, muitas vezes reproduz as tensdes sociais presentes em
seu entorno. Em um pais multicultural, a interculturalidade ndo pode ser opcional — ela

deve constituir a base de todo processo educativo.

4, Conclusao



Sob essa perspectiva, a andlise da Lei n2 11.645 (2008) suscita reflexdes sobre o
processo de descolonizagao do conhecimento e o combate ao epistemicidio. A narrativa
histdrica dominante tende a ser eurocéntrica e patriarcal, relegando as contribuicdes das
mulheres negras e indigenas a um plano secunddrio ou excluindo-as completamente.
Portanto, a implementacdo efetiva da lei requer ndo apenas a inclusdo de conteudos,
mas uma revisdo critica dos curriculos escolares para garantir uma representagao
auténtica e respeitosa das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas, reconhecendo
o papel central das mulheres nessas narrativas.

Olhando para o futuro, o feminismo decolonial oferece direcionamentos valiosos para
orientar politicas e praticas educacionais mais inclusivas e emancipatdrias, fugindo do
conhecimento colonial e partindo de uma perspectiva nossa. A implementac¢ao da Lei n2
11.645 (2008) deve ser acompanhada por esforcos continuos para enfrentar as
estruturas de poder coloniais que perpetuam a marginalizagdao das mulheres negras e
indigenas. Isso requer uma abordagem holistica que considere ndo apenas a inclusdo de
conteudos, mas também a formacgao de professores, a revisdao de materiais didaticos e a
promocao de espacos de didlogo e reflexdo que valorizem a diversidade de perspectivas
e experiéncias. Assim, podemos caminhar em direcdo a uma educacao verdadeiramente
decolonial e antirracista, onde todas as mulheres tenham sua voz e histéria respeitadas

e celebradas.
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